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1 JOHDANTO

Yhteiskunta on kehittynyt viime vuosikymmenind nopeasti tietoyhteiskunnaksi. Tadma asettaa kou-
lutukselle uusia haasteita. Tietoyhteiskunnan kehittyminen edellyttéé siind toimivilta ithmisiltd uusia
taitoja ja osaamista. Tama taas vaatii uusien asioiden opiskelua ja koulutusjérjestelmailtd opiskeluun
soveltuvien oppimisympdristdjen luomista. Opettajalta vaaditaan nopeaa muutosta opettajasta oh-
jaajaksi, ja opiskelun, oppimisen sekéd opettamisen tulisi tapahtua avoimissa, joustavissa, henkilo-
kohtaisiin opiskelusuunnitelmiin pohjautuvissa, moniviestintdisissd ja verkostoituneissa oppi-

misymparistoissd. (Piipari 1998.)

Tassd ty0ssd on tarkoitus tuoda esille, mitd on ensihoidon opettaminen Internetoppimisympaéristos-
sd. Proseminaarissa selvitetddn, millaisia taitoja kyseisessé oppimisympéristdssé tarvitaan opettajal-
ta sekd mitd etuja ja haittoja Internetoppimisympariston kaytdstd on. Internetoppimisymparistdssa
tapahtuvaa opettamista halusin ldhted selvittdméén, koska koen Internetin vélitykselld opiskelun
mielekkddksi vaihtoehdoksi aikuisopetuksessa ja haluaisin tillaista opetusta toteuttaa opettajaksi

valmistuttuani.

Ensihoidon opettamisen alueen valitsin ty6hon, koska nden Internetoppimisympiriston toimivan
hyvin ensihoidon opiskelijoiden teoriatietojen opetuksessa. Internetoppimisympariston kayttiminen
perusopinnoissa antaa oppijoille valmiudet hyddyntda Internetid jatkossa tiedonhakuun seka téy-
dennyskoulutukseen. Internetoppimisympéristoissd tapahtuva opetus palvelee ensihoitajia, koska se
ei ole sidottua aikaan eikd paikkaan. Talloin kaukana koulutuskeskuksista tydskentelevit ensihoita-
jat ovat kaupungeissa olevien kollegojensa kanssa saman arvoisessa asemassa koulutuksen saata-

vuuden suhteen.

Ensihoidon opettamista Internetoppimisympéristdssd lahdin selvittimién perehtymaélld aihetta kos-
kevaan kirjallisuuteen ja tutkimuksiin. Suomessa ensihoidosta on tehty vdhén hoitotieteellista tut-
kimusta, eikd l0ytdmistini tutkimuksista mikéédn késittele ensihoidon opettamista opettajan niako-
kulmasta eikd Internetin kdytt6d ensihoidon opetuksessa. Joissain tutkimuksissa aihetta sivutaan
opiskelijan nidkokulmasta sekd puhutaan tietokoneavusteisesta ensihoidon opettamisesta (esim. Jaa-
tinen 1996). Internetoppimisympdiristdjen kéytostd opettamisessa 10ytyy tutkimuksia péddasiassa
kasvatustieteestd. Hoitotieteessd Internetopetusta on tutkittu hoitotyon ja —tieteen opiskelijoiden

ndkokulmasta (esim. Lehti & Mustajdrvi, Palovaara & Taam-Ukkonen, Rdihd & Saaranen).



2 INTERNETOPPIMISYMPARISTO

Oppimisympadristoon mielletddn kuuluvaksi opettajat, oppilaat, opetusvélineet ja oppimiskasitykset.
Tietokoneavusteiseen oppimisympéristoon kuuluu lisdksi oppilaan mahdollisuus kéyttdd opetusoh-
jelmia sekd eri tietovarastoja ja tyovélineitd tutkiessaan ja soveltaessaan opetettua aihetta. (Auer &
Nieminen 1994; Kiviniemi 2000; Paananen & Kuoppala 1998.) Tilloin puhutaan avoimesta oppi-
misymparistostéd, jossa oppimisympadriston todellinen hyddyntdminen vaatii ehdottomasti opettajan
tekemén suunnitelman. Oppijalle ei tdssé kuitenkaan tarjota valmiita ratkaisuja, vaan hén itse jasen-
tdd ja jarjestdd tietorakenteita samalla oppien. Avoimen oppimisympériston tyypillisiksi piirteiksi
voidaan nimeté itseohjautuvuus oppimisessa, muuttuvat rakenteet, tiedon dynaaminen luonne seké
yhteistoiminnallisuus luokkatilanteissa. (Kiviniemi 2000; Paananen & Kuoppala 1998; Poikela

2002.)

Internetoppimisympéristostd puhuttaessa pitdd ensin miéritelld, mitd télld oppimisympéristolla tar-
koitetaan. Nykyddn puhutaan paljon avoimista oppimisympéristoistd, jollaiseksi Internetoppi-
misympdristokin ~ mielletddn. (Liflinder 1999.) Internetoppimisympéristéd ja  verkko-
oppimisympéristod kaytetddn tutkimuksissa ja kirjallisuudessa toistensa synonyymeina, joten sel-
vyyden vuoksi tdssd tydssd kéytetddn jatkossa vain termiéd Internetoppimisympadristo, jolla tarkoite-

taan kaikkea Internetissé tapahtuvaa, valvottua oppimista.

Tassd tyossd Internetoppimisympéristolla tarkoitetaan WebCT-oppimisymparistéd. Tamd (Word
Wide Web Course Tools) on kanadalaisen British Columbian yliopistossa kehitetty ryhmétydsken-
telyohjelmisto. WebCT:n kéytto vaatii, ettd tietokone on kytketty Internetiin ja tétd ohjelmaa kayte-
tdan tietokoneiden www-selaimilla. WebCT:ta varten koneeseen ei tarvitse tehdd muita asennuksia,
kuin yhdistdd kone verkkoon. WebCT-oppimisymparistdé on Internetoppimisymparistd, jonne paa-
sevit vain kurssin opiskelijat, tutor sekd tekninen tuki. Pddsyi alueelle valvotaan henkilokohtaisilla

salasanoilla. (Ojaniemi ym. 1999.)

Uusien oppimisympdristdjen kehittyminen ja kdyttoon ottaminen ei kuitenkaan merkitse perinteis-
ten oppimisympdristdjen katoamista, vaan niitd tarvitaan uusien ympdristdjen rinnalla. Tdmi on
valttdmatontd, silld uusissa oppimisymparistdissd edellytetddn tietoja, taitoja ja voimavaroja, jotka
eivat valttdmattd ole kaikkien opettajien ja opiskelijoiden valmiuksia, opetus-oppimisstrategioita tai

mahdollisuuksia. Auer ja Pohjonen ovat nostaneet esiin Bensonin ja Faustin ajatuksen tdysin avoi-



mesta oppimisympdaristostd. Uudet oppimisymparistot ndyttavét joiltakin osin olevan avoimia, mut-
ta samalla ne voivat olla suljettuja. Esimerkiksi elektroninen viestintd tarjoaa ajasta ja paikasta va-
paan opiskelumuodon, mutta jos opiskelijalta puuttuu taito, vélineet tai oikeus ndiden kdyttéon, on

oppimisympéristd opiskelijan kannalta suljettu. (Auer & Pohjonen 1995.)

Siirryttdessd perinteisestd luokkaopetuksesta uusiin avoimiin oppimisympéristdihin korostuu oppi-
misen padmadrasuuntautuneisuus. Avointen oppimisymparistdjen kdyttdd on perusteltu niin, ettd
oppija voi niissi itse asettaa oppimistoimintansa paddmadrit, jolloin oppiminen on aidosti itseohjau-
tuvaa konstruointia. Itsendinen oppiminen ei kuitenkaan ole perusteltua aina. Laajojen tietojen ja
taitojen seké tieteellisten kdsitteiden oppimiseen nidhddén tarkedksi liittdd ulkopuolista ohjausta ja

padmédrien asettamista, joita oppija ei itse spontaanisti tiedostaisi. (Lehtinen 1997.)

Internetoppimisymparistossd toteutettava opetus poikkeaa muusta opetuksesta oppimisympariston
rakenteellisten asioiden suhteen. Téllaisia ovat oppimisympériston koostuminen erilaisista osista ja
osien valilld liikkkuminen. Poikkeavuuteen kuuluvat myds erilaiset toiminnalliset tekijét, kuten esi-

merkiksi vuorovaikutuksen toteuttaminen. (Pesonen 2000.)

Internetoppimisympéristd on syntynyt tilauksesta tarjota etd- ja monimuoto-opetusta, joka ei ole
sidottua aikaan eiké paikkaan. Toisaalta Internetissé opetettaessa voidaan koulutusta tuottaa isoille-
kin ryhmille, joka on taloudellista. Verkossa tapahtuva koulutus antaa uusia mahdollisuuksia eté- ja
monimuoto-opetukselle, sen tiedotukselle, kurssihallinnolle, materiaalin jakelulle, oppimistehtévil-

le, opiskelijoiden vuorovaikutukselle ja oppimistulosten arvioinnille. (Liflander 1999.)

Tutkimus verkko-opetuksesta korostaa Internetoppimisen sosiaalisuutta. Tutkimuksessa nousee
esiin tietoverkkojen avulla luotavan vuorovaikutuksen tiarkeys oppimiselle ja siind korostuu vertais-
ryhmén positiivinen merkitys oppimiselle. (Halonen 2000.) Téllaiseen vuorovaikutukseen paistddn,
koska oppimisymparistdihin sisdltyy usein keskustelutoimintoja. Kommunikointi kdydaan joko ver-
tikaalisesti samantasoisen vertaisryhmin kanssa tai horisontaalisesti eritasoisten kesken. Téllaisella
keskustelualueella on oppimisen kannalta suuri merkitys. Vaikkei keskustelu aina nayttéisikddn
tehokkaalta tietojen vaihdolta, se auttaa tiedon jdsentdmisessd ja arvottamisessa. (Paananen &

Kuoppala 1998.)



3 OPETTAMINEN INTERNETOPPIMISYMPARISTOSSA

Tietoliikenteen kdyton tuleminen opetukseen murtaa koulujen fyysisid rajoja ja timi onkin tietolii-
kenteen opetuskdyton lahtokohta. Parhaimmillaan tietotekniikka mahdollistaa tiedonhaun ja muok-
kauksen lisdksi uudet luovat prosessit ja on védhintdan yhtd tiarked véline tiedon tuottamisessa seka
yhteistoiminnallisuuden ja kommunikaation vélineend. Internet toimii opettamisen ja oppimisen
luontevana ympéristond. Oppiaineita integroitaessa Internet on oiva véline projektimuotoisen tyos-

kentelyn tukena. (Auer ym. 1996.)

Opetukseen tietokoneet tulivat jo 1950-luvulla. Télloin kdytdnnon opetustydssd kokeiltiin ensim-
madisen kerran opetuskoneita. Télloin kuitenkin peldttiin opetuksen muuttuvan liian mekaaniseksi.
Varsinainen tietokoneavusteinen opetus aloitettiin 1960-luvulla Yhdysvalloissa. Suomessa opetus-
ohjelmia kokeiltiin ensimmaéisen kerran vuosina 1973 - 1980. (Paananen & Kuoppala 1998.) Tieto-
koneista opetuskdytdssd voidaan 1960- ja 1970-luvulla puhua tietokoneperustaisesta opetuksesta.
Pikkuhiljaa tietokoneita yritys- ja koulutuskdytdssa alettiin kytked ldhiverkkoihin tai erilaisiin ope-
tusverkkoihin. (Tella 2001) Verkostoituminen lisddntyi nopeasti Internetin kehittymisen myota.
Nykyain verkottumisella tarkoitetaan erityisesti Internetié ja sen palvelujen kayttod kansainvélisel-

14 tasolla. (Paananen & Kuoppala 1998; Tella 2001.)

Viimeisen parin vuosikymmenen aikana on siirrytty tietokoneperustaisesta opetuksesta Internetope-
tukseen. Internetopetus tarkoittaa opetusta, opiskelua ja oppimista, jota tuetaan tai joka osittain pe-
rustuu tietoverkkojen, erityisesti Internetin kautta saatavaan aineistoon. Néin Internetopetuksessa

yhdistyviét perinteinen kasvokkain opettaminen ja Internetpohjainen opetus. (Tella 2001.)



3.1 Opettaminen ja opettajuus Internetoppimisympéristossi

Opiskelun, opettamisen ja koko prosessin organisointi nousee Internetopetuksessa tiarkedksi. Opet-
taja tarvitsee tietoa ja kokemusta siitd, mihin mikékin tieto- ja viestintitekninen véline soveltuu
parhaiten. Ndiden vilineiden mielekkédiden kdyttdtapojen tunteminen on my0s tirkedd. Opettajan
tulee myo0s tiedostaa, millaista tukea tieto- ja viestintdtekniset vilineet tarjoavat opetukseen ja opis-
keluun. Tédssd onnistuminen on edellytys mielekkddseen ja tehokkaaseen teknisen apuvilineen kayt-
tdmiseen. (Vahtivuori 2001.) Jaatinen (1996) on tutkinut, miten ensihoidon tietokoneavusteinen
opetusohjelma on auttanut sairaanhoitajaopiskelijoiden ensihoidon oppimisprosessia. Tutkimukses-
sa ilmeni, ettd kyseisen tietokoneavusteisen opetusohjelman avulla opiskelija sai mahdollisuuden
harjoitella hoitotyon tirkeitd tietoja, taitoja ja asenteita. Tietokoneavusteinen oppiminen tarjosi ti-

laisuuden harjoitella ensihoitotilanteita, joihin opiskelija harvoin kdytannon harjoittelussa joutuu.

Tietokonelaitteiston kdyttd opetuksessa riippuu siitd, onko koneita saatavilla tarpeeksi ja onko ope-
tuspaikassa tarvittavat ohjelmat kiytettavissi. Lisdksi tulee huomioida laitteiston toimivuus ja se,
tunteeko opetussuunnitelma tietokoneen kdyton opetuksessa. Myods opettajan kayttokokemus tai
uuden tilanteen kokeminen stressaavaksi vaikuttavat tietotekniikan kayttoon. Tietokoneavusteinen
opetus ja avoin oppimisympdéristd saattavat lisdtd opettajien paineita, silld nyt ei endd riitd oman
oppiaineen siséllon hallinta, vaan opettajan tulee myos kyetd ohjaamaan oppijoita laitteistoon ja

ohjelmiin liittyvissd ongelmissa. (Paananen & Kuoppala 1998.)

Opetuksella tietoverkoissa tarkoitetaan opetusta, joka tapahtuu kokonaan tai osittain tietoverkkojen
vilitykselld. Télloin oppimateriaali on kokonaan Internetissd ja oppijat kommunikoivat keskendén
sekd opettajan kanssa Internetoppimisymparistdssé, joka on rakennettu oppimistapahtumaa varten.
Internet voi toimia my0s perinteisten kirjallisten materiaalien julkaisuvélineend. Suunniteltaessa on
tarkedd miettid, mikd soveltuu Internetissi opetettavaksi ja miké taas on perusteltua opettaa ldhiope-

tuksen tai muiden opetusmuotojen avulla. (Haasio 2001; Kiviniemi 2000.)

Internetoppimisympdéristdssd suurin osa opittavasta asiasta 10ytyy verkosta, mutta se ei kaikki ole
opettajan sinne tuomaa vaan oppijat osallistuvat tdhén tiedon oppimisalueelle tuomiseen aktiivises-
ti. Vaikka opetus tapahtuu Internetoppimisymparistossd, sitd sitovat kaikki perinteistd opetusta ja

oppimista koskevat osa-alueet eli opetus ja oppiminen perustuvat vuorovaikutukseen ryhmén jasen-



ten kesken. Opetuksen ja oppimisen taustalla tulee olla teoriaa, ja se pitdd pystyé jatkossa sovelta-

maan kdytdntoon. (Liflander 1999.)

Internetoppimisympaéristdjd kdytettdessd opettajan rooli muuttuu ohjaajan, tutorin tai tiedon raken-
tamisen suuntaan. (Liflander 1999; Paananen & Kuoppala 1998.) Opettajan toimenkuvaan kuuluu
liséksi toimia oppilaan neuvonantajana, rohkaisijana ja vilikédtend oikeiden opiskelutekniikoiden
loytamisessd. Télla ei kuitenkaan tarkoiteta sitd, ettd opettajien kasvatusvastuu poistuisi, vaan opet-
tajan tulee ohjata oppijat kriittiseen tiedonhakuun ja tuoda esille, ettid oppijoiden tulee kyeti arvioi-
maan 10ytdminsé tiedon luotettavuutta. Vaikka opettajan rooli muuttuu ohjaajaksi, tulee hinelld
koko ajan olla kokonaisndkemys opiskelusta, jotta hdn voi auttaa tai antaa lisdtietoja opittavasta

aineksesta oikeilla hetkilld. (Paananen & Kuoppala 1998.)

Tutkimuksen mukaan hoitotieteen opiskelijat kokivat opettajan ohjaajaksi ja palautteen antajaksi
Internetoppimisympaéristossé, joka esittdd uusia ndkokulmia opittavasta asiasta ja kannustaa oppijoi-
ta itsendiseen ajatteluun. Lisdksi oppijat odottivat opettajalta entistd enemmén kontrolloivaa ja kor-
jaavaa palautetta. (Lehti & Mustajéarvi 2002.) Internetoppimisympéristdssé opettajan taidot ohjata ja
aktivoida keskusteluja sekd vuorovaikutustilanteita korostuvat. Oppijoiden kannustaminen ja roh-
kaiseminen yhteiseen keskusteluun on tirkedd. Internetoppimisympiristossé tapahtuvassa keskuste-
lussa ohjaavan opettajan tehtdvit voidaan luokitella tehtdvien funktion perusteella joko asiantunti-
jan tyOksi tai sosiaalis-emotionaaliseksi tueksi. Ohjaajalla voidaan nidhdé keskustelussa kolme teh-
tavad. Naistd organisaattorin tehtidvissd opettaja toimii keskustelun aloittajana, kontrolloijana ja
aikataulusta huolehtijana. Sosiaalisen tukijan tehtividssd opettaja luo Internetoppimisympéristoon
ystivillisen ja oppimista edistdvin ilmapiirin. Alyllisen aktivoijan tehtiivd on opettajan tirkein teh-
tavd. Talloin hén toimii oppimisen ohjaajana ja fasilitaattorina. Tami vaatii sitd, ettd opettajalla
itsellddn on riittdva substanssituntemus opetettavasta asiasta. Fasilitaattorina opettajan tulee pyrkia
ohjaamaan oppijoiden huomio ja mielenkiinto opiskeltavan asian péddkohtiin ja antaa heille uusia,
erilaisia ndkokulmia opittavasta asiasta. (Aarnio & Enqvist 2002; Manninen & Nevgi 2000; Tella

2001.)

Opetusvilineend tieto- ja viestintitekniikka on mahdollistanut mielekkdin tyoskentelyn ylitettdessa
perinteisen kouluoppimisen rajoja. Uusi tieto- ja viestintdtekniikka muuttaa opettajan roolia puhu-

jasta kirjoittajaksi ja kommentoijaksi sekd toisaalta organisoijaksi ja mahdollistajaksi. Yksil6llisen



Internetopiskelun lisdéntymisen myota opettaja on yha harvemmin samassa tilassa oppilaiden kans-

sa. (Sinkko & Lehtinen 1998.)

Opettajan kasitykset tieto- ja viestintitekniikasta vaikuttavat opettajan roolin muutoksiin. Vaikka
opettaja suhtautuisi tietoverkkojen kiayttoon myotidmielisesti, ei hin vilttimittd pysty tai halua
muuttaa oppimiskisitystddn, jolloin han kdyttdd uutta opetusmenetelmdd perinteisten behavioristis-
ten menetelmien mukaisesti. (Tella 1997.) Internetoppimisymparistoissd tapahtuvassa opetuksessa
pyritddn siirtymddn behavioristisesta oppimisnidkemyksestd konstruktivistiseen (Tella 1997.), jol-
loin oppijan oma tutkiva asenne opittavaan asiaan korostuu. Tdmén oppimiskésityksen mukaan op-
pija valikoi ja tulkitsee informaatiota ja prosessoi sen pohjalta tietoa. (Anttonen ym. 1995; Liflander
1999; Manninen & Pesonen 2000; Patrikainen 1999.) Luovuttaessa perinteisestd oppimisndkemysta
tieto- ja viestintitekniikkaa kiyttdessddn péddstetddn oppijat itse hakemaan tietoa, jonka opettaja on
heille ennen vilittanyt. Tillaisessa opetustavassa opettajan tehtdva ndhdddn oppijoiden itsendisten
toimintojen tukemisena seké heidén tiedonkésittelyn ohjaamisena. Parhaimmillaan opettaja on op-
pimistilanteissa ohjaaja, kanssaoppija, neuvoja tai konsultti. (Lehtinen 1997; Manninen & Nevgi
2000; Tella 1997.) Konstruktivistinen oppimiskédsitys korostaa oppimisen kontekstisidonnaisuutta,
ja siind kiinnitetddn huomiota oppimisprosessin laadullisiin prosesseihin. Talldin oppiminen ndh-
ddén kognitiivisten, emotionaalisten ja sosiaalisten tekijoiden integroituna kokonaisuutena. Téllai-
sen kognitiivisen teorian mukaiselle oppimiskasitykselle on luonteenomaista, ettd oppiminen késite-
tddn oppijan aktiiviseksi tiedonmuodostusprosessiksi. Oppijan aktiivinen tiedonmuodostusprosessi
perustuu itseohjautuvalle tiedonetsinnille, joka pohjautuu havaintotoiminnalle, jota suuntaavat op-
pijan skeemat, sisdiset mallit. Siten opetuksen vélineeksi pitdd muovata sellainen oppimisympéristo,
jossa korostuvat ilmion ymmartdmisen kannalta todellisuuden keskeiset rakennetekijat. Tdmén op-
pimiskésityksen mukaan tietoa ei voida mydskddn pitdd puhtaasti objektiivisena, oppijasta riippu-
mattomana, vaan se on nahtdva oppijan konstruoinnin oppimistuloksena. Sen takia oppijan aktiivi-
nen vuorovaikutus oppimisympdriston kanssa on perusta oppimaan oppimiselle. (Anttonen ym.

1995; Manninen & Pesonen 2000; Patrikainen 1999.)

Rakennettaessa opetusta Internetoppimisalueella toteutus ei perustu pelkdstidén pedagogisille ratkai-
suille vaan kéytossé oleville Internetoppimisympdristoille ja niiden teknisille ratkaisuille. Hyodyn-
netyt pedagogiset ratkaisut ja tekniset mahdollisuudet vaikuttavat hyvinkin pitkalti lopullisiin kurs-
seihin, kun oppimisympdristdd suunnitellaan Internetiin. (Poikela 2002.) Tekniset ratkaisutkaan

eivit kuitenkaan toimi ilman pedagogisen nidkemyksen antamaa tukea. Jokainen Internetoppi-
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misympadristossd toteutettu kurssi, samoin kuin erilaisten opetuskokonaisuuksien toteuttamiseksi
kaytetyt vilineet ja verkkotydkalut, sisélldlliset rakenteet ja tydskentelytavat ovat kuitenkin 14ht6i-
sin suunnittelijansa késityksistd opetuksesta ja oppimisesta. Internetoppimisympéristossa opetetta-
essa el ole tarkoituksellista vékisin etsid yhtendistd pedagogista toteutusmallia opetukseen ja oppi-
miseen vaan ratkaisut ovat riippuvaisia yksittdisestd Internetoppimisympériston suunnittelijasta,

opiskelijaryhmistd, opiskelun tavoitteista ja toteutuskontekstista. (Kiviniemi 2000.)

3.2 Edut ja esteet opettamiselle ja opiskelulle Internetoppimisymparistossia

Nevgi ja Tirri (2001) ovat médritelleet mielekkdén Internetoppimisen kriteereiksi Jonassenin mu-
kaan oppijan aktiivisuuden, konstruktiivisuuden, yhteistoiminnallisuuden ryhmin kesken, intentio-
naalisuuden, jolloin oppija pyrkii saavuttamaan itse asettamansa kognitiiviset tavoitteet, keskuste-
lumuotoisuuden, vuorovaikutteisuuden ja kontekstuaalisuuden seka reflektiivisyyden. Ndiden lisék-
si kriteeriksi ndhdédan Ruokamon ja Pohjolaisen esittdmé transferenssi eli opitun siirtiminen uusiin

oppimistilanteista poikkeaviin tilanteisiin.

Eri opetuskokeiluihin ja kirjallisuuteen pohjaten on todettu, ettd teknologian soveltaminen opetuk-
seen tuo merkittdavid didaktisia hyotyjd. Tdmi perustuu siihen, ettd kirjoittaessaan viestejd opiskelija
joutuu muotoilemaan ajatuksiaan kirjalliseen muotoon. Tall4 kirjalliseen ilmaisuun liittyvélld ajatte-
lulla on todettu olevan oppimista edistdvéd vaikutus. Myds toisten kirjoittamien viestien lukeminen
ja niiden merkityksen ymmirtdminen tukee oppijoiden tietokisitysten rakentumista. Ndin myos

toisten kommenttien lukeminen edistidd oppimista. (Manninen & Nevgi 2000; Poikela 2002.)

Olennaista Internetopetuksessa on Internetin laajamittainen kayttd sekd opetuksen ettd opiskelun
tukena. Viestintimenetelméani tekstuaalinen viestintd on keskeistd. Olennaista on, ettd Internet tar-
joaa erilaisten kéyttdjaryhmien vélille mahdollisuuden yhteistyohon. Téhin antavat mahdollisuuden
erilaiset ryhmitydohjelmistot. Internetopetuksen yksi keskeinen piirre onkin hajautettu asiantunti-
juus, jossa ihmisten tai ihmisryhmien tyGtehtéivid hajautetaan tai jaetaan ihmisten, koneen ja verkon
kesken. Léhtokohta télle ajattelulle on se, ettd yhden ihmisen tietimys on rajallinen ja etti yhteisos-

sd toimiessa erilaiset asiantuntijuudet voivat kumuloitua koko yhteison hyddyksi. (Tella 2001.)

Internetid opiskeluvilineend puoltaa sen riippumattomuus ajasta, maantieteellisistd ja fyysisistd

esteistd. (Alaméki & Luukkonen 2002; Haasio 2001; Kiviniemi 2000.) Internet mahdollistaa pitka-
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janteisen pohdinnan ja prosessoinnin seké kirjallisten ettd perusteltujen mielipiteiden vaihdon. In-
ternetoppimisymparistdssé tulee esiin helppous opettajien ja opiskelijoiden kommunikointiin seké
mahdollisuus nimettoméné esiintymiseen. (Alaméki & Luukkonen 2002.) Tietotekniikan kayttd
opetuksessa ei kuitenkaan yksinddn tee opetuksesta parempaa kuin tavallinen opetus (Haasio 2001;
Kiviniemi 2000.) Internetopiskelun omaehtoisuus on myds huomattava. Tédssd opiskelijan omaan
panokseen, motivaatioon ja haluun on kiinnitettdva erityisesti huomiota. (Kanerva & Riikonen

2000.)

Internetoppimisympéristdja kayttdmalld tavoitellaan konkreettista hyotyd joko oppijalle itselleen tai
koko organisaatiolle. Digitaalisen osaamisen etuna pidetddn myds sen nopeutta ja tehokkuutta opet-
taa tarvittavia asioita, jopa isoille ryhmille yhtiaikaisesti. Internetoppimisympéristosséd opiskelevien
oppijoiden médrd voi kiytanndssé olla ldhes rajaton ja sinne vietyd materiaalia voidaan kéiyttdd ym-
pari maailmaa. Myo6skéén tiloja ei tarvitse vuokrata eikd opettajia juurikaan tarvita, kun oppimateri-
aali toteutetaan pedagogisesti niin, ettd materiaali kertoo ja havainnollistaa asian. T&lldin oppijat
padsevit kokeilemaan sekd testaamaan oppimaansa harjoitusten ja tehtdvien kautta. (Alamiki &

Luukkonen 2002.)

Réihdn ja Saarasen (2000) tutkimukseen osallistuneet hoitotieteen opiskelijat kokivat Internetin
kayton hoitotieteen didaktiikan opinnoissa uutena ja mielenkiintoisena kokemuksena. Internet mah-
dollisti opiskelijoille myds oppimisen ajasta ja paikasta riippumatta. Oppijat kokivat Internetoppi-
misymparistossd oppimisen mahdollisuudeksi oppia tietokoneen kéyttotaitoja sekd oppia hyddyn-

tdmién Internetid oppimisessaan.

Tyoeldmé nikee digitaalisen opiskelun itselleen suurena kustannussidistona. Internetin kautta tapah-
tuva opetus voidaan hoitaa halvemmalla, mutta samalla oppimistulokset sdilyttden. Oppimistulosten
pysymiseen laadukkaina vaikuttaa paljolti kdytetty pedagogiikka sekd oppimateriaalin laatu ja to-
teutus Internetoppimisalueella. Vaikka Internetoppimisympéristdjen yhteydessd puhutaan kustan-
nussddstoistd, maksaa ympdriston rakentaminen ja siséllon tuottaminen alkuun paljonkin, riippuen
sen integroinnin madrdstd ja ominaisuuksista. Kustannukset voidaan kuitenkin jakaa useamman
vuoden jaksolle. Internetoppimisympériston tuotantokustannukset tulee jakaa my0s kayttdjaimadrian
mukaisesti tai siitd saatavan ajallisen hyodyn tai tehokkuuden perusteella. Néin Internetoppimisym-
pariston kustannukset saadaan sitd pienemmiksi mitd enemmaén kurssilla on oppijoita. (Alaméki &

Luukkonen 2002.)
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Internet tarjoaa monia mahdollisuuksia. Opettajan kannalta tarkasteltuna se tarjoaa ajankohtaista ja
tuoretta tietoa nopeasti. Internet mahdollistaa myos kollegiaalisen kanssakédymisen sekd yhteyden-
pidon opiskelijoihin sdhkdpostin, postituslistojen ja keskusteluryhmien avulla. Tdmé vaatii kuiten-
kin opettajalta runsaasti verkkotaitoja ja uudenlaista ajattelua. Mikéli opettaja alkaa julkaista mate-
riaalia Internetissd, on opettajan hallittava verkkotyokalut ja pohdittava tapauskohtaisesti, mitd tie-
toa Internetissd kannattaa julkaista. (Haasio 2001.) Internetopetuksen mydtd koulutuksen saatavuus
on lisdéntynyt. Téllaisen opetuksen on katsottu tekevén opiskelun helpommaksi useille eri opiskeli-
jaryhmille. Internetoppimisympéristdissd tapahtuva opiskelu mahdollistaa opiskelun esimerkiksi
tyossd kayville, perheellisille sekéd taloudellisista ongelmista kérsiville. Toisaalta Internetoppi-
misymparistot luovat rajoja ihmisten vélille jakaen oppijat nettildisiin ja ei-nettildisiin, koska véli-
neet ja yhteydet vaativat rahallisia sijoituksia. (Haasio 2001; Kiviniemi 2000.) Opetusteknologian ja
tietoverkkojen kehittymisen hyvind puolina voidaan ndhdd mahdollisuus eri opiskelijaryhmien ja
asiantuntijayhteisdjen laaja-alaiseen verkostoitumiseen pitkienkin matkojen pééstd. (Kiviniemi

2000.)

Esteiksi oppimiselle Internetoppimisymparistossd Nevgi ja Tirri (2001) ovat esittineet aiempien
tutkimusten valossa seuraavia asioita: opiskelijoiden kokema yksindisyys ja eristyneisyys, tiedon-
hallinnan ongelmat, navigoimisen ja litkkumisen ongelmat verkkokurssilla, tieto- ja viestintiteknii-
kan puutteellinen kéyttotaito seké tietokoneen hankkimiseen ja kdyttdmiseen liittyvét kustannukset.
Internetoppimisymparistdjen ongelmiksi nahdddn myos ympariston hahmottamisen vaikeudet. Néi-
den lisdksi perinteiset ongelmat; motivaatio, ajankdyttd ja opintojen suunnittelu estivét oppimista

Internetoppimisympéristossa.

Palovaara ja Taam-Ukkonen (2001) ovat tutkineet Internetoppimisen sopivuutta portfolioprosessiin.
Internetoppimisympariston koettiin tutkimuksessa sopivaksi henkildston kouluttamiseen ja portfoli-
on tyOstimiseen. Vaikkakin osallistujilla oli ennakkoasenteita, jannitysté ja pelkoakin Internetopis-

keluun ja tietokoneen kéyttoon, niin asenteet muuttuivat positiivisiksi koulutuksen myota.
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3.3 Ensihoito ja sairaankuljetuksen tasot

Ensihoidon perusajatus on pyrkid saamaan potilaan hoito alkamaan mahdollisimman pian, niin ettd
potilas voisi myohemmin palata samaan eldméntyyliin kuin ennen sairastumistaan. Toiseksi ensi-
hoitopalvelun tarkoitus on ohjata ihmisid kiyttiméén oikein péivystyspalveluja. (Heistaro & Liima-

tainen 1997; Kinnunen & Murtomaa 1997.)

Ensihoidoksi miiritellddn asianmukaisen koulutuksen saaneen henkilon tekema tilanteen arviointi
ja valittomasti antama hoito, jolla sairastuneen tai vammautuneen potilaan peruselintoiminnat pyri-
tadn kdynnistimdin, ylldpitdméédn ja turvaamaan (Alaspdd ym. 1999; Kinnunen 1997; Murtomaa

1997; Rasku 1998; STM 1991).

Ensihoitaja on henkild, joka on saanut asianmukaisen erityiskoulutuksen ja suorittanut sen tutkin-
non hyviksyttavisti (Kinnunen 1997). Talla hetkelld sairaankuljetuksessa tyoskentelee hoitajia mo-
nilla eri koulutuksilla: palomies-sairaankuljettaja/pelastaja, sairaankuljettaja, lddkintdvahtimestari-
sairaankuljettaja, lahihoitaja (ensihoito), sairaanhoitaja, terveydenhoitaja, kitild, (Ambulanssi 1997)
ladkari tai sairaanhoitaja-ensihoitaja. Tédssd tyOsséd kédsite ensihoitaja kattaa kaikilla ylldmainituilla
koulutuksilla sairaankuljetuksessa tydskentelevét ja ensihoidolla tarkoitetaan kaikkea sairaalan ul-
kopuolella ambulanssissa annettavaa hoitoa. Ambulanssi médritellddn ajoneuvoksi, jonka miehityk-
send on vihintddn kaksi asianmukaisen lddkinndllisen koulutuksen saanutta ensihoitajaa. Lisdksi
ambulanssissa tulee kyetd hoitamaan ja kuljettamaan vdhintddn yhtd paaripotilasta. (Lehtomdki &

Turva 1997.)

Thannemalli ensihoitojérjestelméstd on neliportainen. Korkeariskisessa tapauksessa kohteeseen lah-
tee ensimmaiseksi ensivasteyksikko. Toisen portaan muodostaa kohteeseen ldhtevd perustason am-
bulanssi. Kolmas porras on hoitotasonambulanssi ja neljds lddkériambulanssi. (Heistaro & Liima-
tainen 1997.) Eri tasolla toimivilla ensihoitajilla on eri velvoitteet potilaiden hoidossa, mikd nikyy

myos heille annettavassa opetuksessa ja kéytettdvissd opetusmenetelmissa.

Ensivasteyksikko hidlytetddan apuun silloin, kun se on ldhinnd kohdetta tai auttamaan sairaankulje-
tusta. Ensivasteyksikko on usein palolaitoksen pelastusyksikko, jossa on riittdvd valmius miehiston

sekd vilineiston osalta esimerkiksi sydédnpysdhdyksen hoitoon. Toisaalta ensivasteyksikko voi olla
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vaikka ladkadriambulanssi, jos se nopeimmin tavoittaa kohteen. (Alaspdd ym. 1999; Kinnunen ym.

1999; STM 1997.)

Perustason sairaankuljetuksella tarkoitetaan hoitoa ja kuljetusta, missé potilaan tilaa voidaan hoitaa
ja valvoa niin, ettei hinen tilansa odottamatta huonone kuljetuksen aikana. Téhdn sisédltyy yksinker-
taisten henked pelastavien toimenpiteiden aloittaminen. (Alaspdd ym. 1999; Kinnunen & Murtomaa

1997; STM 1997; STM 1991.)

Hoitotason sairaankuljetus sisdltdd valmiuden aloittaa potilaan hoitamisen tehostetulla tasolla. Kul-
jetus tulee toteuttaa siten, ettd potilaan elintoiminnot pystytddn turvaamaan kuljetuksen aikana.
(Alaspda ym. 1999; Kinnunen & Murtomaa 1997; STM 1997; STM 1991.) Hoitotason sairaankul-
jettajalta vaaditaan terveydenhuoltoalan ammattitutkinto ja hineltd edellytetddn péadtoimisuutta.
Kuitenkin sairaankuljetusyksikon katsotaan olevan hoitotasolla, kun toinen sairaankuljettajista pys-
tyy suorittamaan hoitotasolle asetetut vaatimukset perustason toimien liséksi. (Jama 1996; STM

1991.)

Ensihoitoyksikkod, jossa tyoskentelee lddkéri, kutsutaan ladkariambulanssiksi. Ladkarilld on ensi-
hoitajaa enemmain velvoitteita hoitaa potilasta. Pddosa lddkdriambulanssin hélytyksistd on saman-
kaltaisia kuin ilman l4&kédrid toimivan ambulanssin, mutta usein vaikeampia tapauksia, pddasiassa
sisdtautien, neurologian ja keuhkotautien alalta. Lisdksi lddkariambulanssia ty6llistdvdt muiden sai-
raankuljetusyksikdiden konsultoinnit. (Alaspdd ym. 1999.) Ladkiriambulanssi voi olla pyorilld kul-
kevan yksikon lisdksi helikopteri. Ladkarihelikoptereita Suomessa on kaksi, Medi-heli Vantaalla ja

Turussa. (Medi-heli 2003.)

3.4 Internetoppimisympiiristo ensihoidon opetuksessa

Ensihoidon opetusta ei vield laajamittaisesti toteuteta Internetoppimisympaéristdissd. Tiedot ensihoi-
don opettamisesta Internetoppimisymparistossd saatiin lihettimalld Suomen tehohoitoyhdistyksen
ensihoidon keskustelupalstalle kysymys, onko kelldédn listalla olevalla ensihoidon ammattilaisista,
opiskelijoista, opettajista tietoa tai kokemusta opettamisesta ja tai opiskelusta Internetoppimisympa-
ristdssd ihan yleisesti ja tai ensihoidon alueella? Téhdn kysymykseen tuli muutamia vastauksia,
jotka johtivat Helsingissd toimivaan ruotsinkieliseen ammattikorkeaan, Arcadaan. Arcada jarjesti

parhaillaan ensihoidon hoitotason tdydennyskoulutusta HUS:n (Helsingin ja Itd-Uudenmaan sai-
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raanhoitopiiri) alueen ensihoitajille. Lihiopetuksen lisdksi osa opetuksesta tapahtui Internetoppi-

misaluetta hyvéksi kdyttden.

Tdhén proseminaaritybhon haastateltiin Helsingissd Arcadassa opettajana toimivaa, ensihoitoon
erikoistunutta anestesialddkéri Olli Vaisdstd ja ndin saatiin kuva siitd, miten WebCT:td on kdytetty
Arcadassa hoitotason ensihoitajien tdydennyskoulutuksessa. Haastattelu tehtiin marraskuun alussa
sahkoOpostin vilitykselld. Haastattelussa ilmeni, ettd WebCT:n vilitykselld annetaan etétehtdvii teo-
riakysymyksisté, joihin opiskelijat etsivét tietoa ja miettivdt vastauksia annettuihin kysymyksiin,
esimerkiksi hemodynaamisiin ongelmiin. Téallaisen opiskelu- ja opetustavan kurssille osallistujat ja
sielld opettavat omaksuivat kohtuullisen nopeasti, vaikkakin alussa toiminta oli jaykk&a. Opetettu-
aan ja opiskeltuaan kyseistd oppimisympéristod kiyttden ovat niin opettajat kuin oppijatkin koke-
neet, ettd WebCT auttaa oppimista ja sen myotd padstddn papereista eroon. Arcadassa WebCT-
alueelta 16ytyvit ensihoidon luennot, etdtehtivit ja toimintaohjeet. Keskustelualuetta ei kiytetd,

koska kukaan ei silld keskustellut. (Véisdanen 2002.)

Viisdsen (2002) mukaan WebCT-opettamista ei Arcadassa kéytetd perustason tdydennyskoulutuk-
sessa, koska naméi opiskelijat ovat usein vanhempia palomichid ja pelkéssa kouluun tulossa ja opis-
kelussa on oma opettelemisensa. Muuten kokemukset WebCT:n kiytdstd ensihoidon opetuksessa
ovat olleet tekniseltd puolelta hyvit, vaikkei Viisdnen pidikdén ohjelmaa ihanteellisena tdhén tar-

koitukseen. Arcadassa WebCT:td opetuksessa on kéytetty kevadstd 2001.

Opettajalta tillainen WebCT:n kiyttd, jossa opiskelijoille on jérjestetty luennot ja vain etétehtidvat
ovat oppimisalueella, ei vaadi muuta kuin tietokoneen hallinnan ja WebCT:n tuntemuksen. Opetta-
jat, jotka kayttdvat WebCT:td jatkuvasti, eivit koe sen kdyttdd hankalaksi. Vihdn WebCT:td kéyt-
taville opettajille oppimisymparistd tuottaa ongelmia ja sen kiyttdmiseen kynnys on korkea.
WebCT:n kayttd ei vaadi opettajilta uusia taitoja. Opettajien on osattava vain WebCT-ohjelman

hallinta, koska he eivit itse rakenna kursseja verkkoon. (Vaisianen 2002.)

Arcadassa, jossa WebCT:ti kdytetddn ldhinné etdtehtdvien tekoon, eivit opettajat Vdisdsen (2002)
mukaan ole kokeneet opetusfilosofioiden eikéd -metodien poikkeavan perinteisestd ldhiopetuksesta.
Viisdnen ndkee kuitenkin, ettd jatkossa WebCT:ti voidaan tulla hyodyntdmain ldhes rajattomasti

ensihoidon opetuksessa, mutta ldhiopetuksen tarkeyttd ei kuitenkaan sovi unohtaa.
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4 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Proseminaarissa tarkoitus oli selvittdd, mitd on ensihoidon opettaminen Internetoppimisympéristos-
sd ja mitd tdllainen opetus vaatii opettajalta. Tyd koottiin kirjallisuuden, projektitulosten ja tutki-
musten pohjalta. Ensihoidon opettamisen osuus saatiin haastattelulla, koska siitd ei [6ytynyt painet-
tua tietoa. Suurin osa kirjallisuudesta, projekteista ja tutkimuksista oli keskittynyt Internetopiskelun
eikd opettamisen ndkokulmaan. Ensihoitoa on tutkittu sairaanhoitaja- ja ldhihoitajakoulutuksen
opinndytteissd, mutta yliopistotasoinen tutkimus on vidhdistd. Ensihoitoa sivuavia pro gradu -
tutkielmia on tehty tietojenkdisittelytieteen ja soveltavan matematiikan laitoksella sekd terveys-
taloustieteen laitoksella. Internetoppimisymparistod on tutkittu paljon kasvatustieteessd. Internetop-
pimisympariston kayttod on tutkittu myos hoitotieteessd. Kansainvilisten tutkimusten kaytto jitet-

tiin tyon ulkopuolelle, koska ensihoidon koulutus ei ole eri maissa vertailukelpoista.

Miksi Internetoppimisympéristd sopisi ensihoidon opettamiseen? Ei voida sanoa, ettd jokin oppi-
misymparistd olisi yksiselitteisesti muita ympérist6jd parempi tai huonompi, mutta Internetoppi-
misympadristo ensihoidon opetuksessa tarjoaa etuja perinteiseen luokkaopetukseen verrattuna. Ensi-
hoito ei ole sidottu aikaan eikd paikkaan, kuten esimerkiksi tyé vuodeosastolla. Yksi tydvuoro ensi-
hoidossa on monesti enemmin kuin perinteisen hoitotyon kahdeksan tuntia. Yksityisessd sairaan-
kuljetuksessa tydskentelevit ensihoitajat pdivystdviat ambulanssia yleensd kotipdivystyksend use-
ampia vuorokausia kerrallaan. Palo- ja pelastuslaitosten ambulansseissa vuorot vaihtelevat pdivésai-
raankuljettajan kahdeksan tunnin tydvuorosta yhteen vuorokauteen, jolloin ensihoitaja velvoitetaan
olemaan tietyssd ldhtovalmiudessa, kotipdivystyksessd esimerkiksi 15 minuutin hélytysvalmiudes-
sa. Télloin opiskelu, joka on sidottu aikaan ja paikkaan ei ole mahdollista. Ndin Internetoppi-

misympadristd puoltaa paikkaansa ensihoidon opetuksessa.

Internetoppimisympéristd tarjoaa oppijalle aktiivisen mahdollisuuden kommunikoida kollegojen
kanssa. Hén ei ole yksin kuten tavallisessa etdopiskelussa. Toisaalta ensihoitajat tarvitsevat koulu-
tusta tyOskentelevit he sitten maaseudulla tai kaupungissa. Kaukana koulutuskeskuksista olevilla
ensihoitajilla ei ole juurikaan mahdollisuutta tavalliseen lIdhiopetukseen ja nédin kontakteihin kolle-
gojen kanssa. Internetoppimisympéristdsséd oppimateriaali on kaikkien ensihoitajien saatavilla eika

materiaalin saaminen tuota ongelmia, vaikkei isojen kirjastojen kdyttoon olisikaan mahdollisuutta.
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Internetoppimisymparistd soveltuu myo0s erinomaisesti ensihoidon perusopetukseen, koska niin
oppija omaksuu kyseisen oppimisympariston oppimisvilineeksi ja kokee sen kdyton tdydennyskou-
lutuksessakin helpompana. Toisaalta ensihoitajaopiskelijoilla on pitkid kdytdnnon harjoittelujakso-
ja, joiden aikana kentdn harjoitustehtdvit voidaan hoitaa Internetoppimisalueen vilitykselld. Télloin
tehtdvien postittaminen opettajalle on helppoa ja niitd voidaan kétevisti julkaista muillekin oppijoil-
le ndhtiviaksi. Palautteen antaminen kdy myds Internetoppimisalueen avulla ja ryhmén kesken voi-

daan keskustella niin tehtivistd kuin harjoittelukokemuksistakin.

Ensihoidon opetusta on vield varsin vahin toteutettu Internetoppimisalueiden avulla. Opetusminis-
terion virtuaalikouluprojektissa on ollut pidempéédn suunnitteilla Internetoppimisalueen avulla to-
teutettavan ensihoidon oppimateriaalin luominen ldhihoitaja-ensihoitajaopiskelijoille, mutta hanke
ei vield ole toteutunut. (Rannikko 2002.) Ensihoitajien keskuudesta 16ytyy myds jonkin verran kiin-
nostusta kyseisen opetustavan kehittimiseen ja sen avulla opiskelemiseen. Toisaalta ensihoidossa
tyoskentelevien joukossa on runsaasti vanhempia ensihoitajia. He kokevat Internetoppimisympéris-
ton kayton ylitsepddsemattoméan hankalaksi, koska he eivit hallitse edes tietotekniikan perusteita.

(Suomen tehohoitoyhdistyksen Ensihoidon keskustelulista 2002.)

Toisena esteend Internetoppimisympariston kdytolle voidaan ndhda laitteistojen ja Internetyhteyksi-
en puute. Tietokoneet ovat kalliita ja niithin hankittavat Internetyhteydetkddn eivit ole ilmaisia.
Moni, joka ei muuten tarvitse tietokonetta tuskin sitd muutaman WebCT-kurssin takia hankkii. Ny-
kyisin kuitenkin ldhes jokaisella tyOpaikalla on Internetyhteydelld varustettu tietokone. Eri asia sit-
ten on, onko tyontekijoilld oikeus kéyttdd laitteita ja onko niiden kéyttdmiseen aikaa tydaikana.
Monet yksityisten sairaankuljetusten tyontekijét tydskentelevit virka-aikana arkisin terveyskeskuk-
sissa apuna, ja tdlloin heilld ei valttiméttid ole mahdollisuutta kdyttda tietokonetta opiskeluun. Tyo-
pdivéan jilkeen pdivystysaikana voi motivaatio opiskeluun laskea, vaikka tietokonetta saisi jaada

kayttdmaan.

Yhden suuren ongelman muodostavat eri yritysten ja organisaatioiden asettamat palomuurit. Kaikil-
ta tietokoneilta ei valttamattd padse Internetoppimisalueelle. My0s tietokoneen kapasiteetti saattaa
olla liian pieni ”pydrittdmain” ohjelmistoa tai se saattaa olla kohtuuttoman hidas toiminnoiltaan.
Ammattiin opiskelevien keskuudessa ongelmat eivét ole néin suuret. Oppilaitoksilla on yhteydet ja
riittdvalld kapasiteetilla varustetut atk-laitteet. Ongelmaksi voi tulla se, miten Internetoppimisympa-

ristojen kéytto sisdllytetddn opetussuunnitelmaan. Onko mahdollista, ettd osa ldhiopetuksesta siirre-
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tddn verkkoon? Entd onko Internetin vilitykselld tapahtuva opetus lisdnd ldhiopetukselle ja onko
tille opiskelulle annettu aikaa opetussuunnitelmassa? Uskoisi, ettd oppilaitoksissa Internetoppi-
misympadristot alkaisivat vallata jalansijaa uusia opetusmenetelmié ja -suunnitelmia tehtdessd. Aluk-
si niin, ettd Internetoppimisympéristdssi jarjestettavilla opetuksella korvattaisiin osa ldhiopetukses-
ta ja my6hemmin mahdollisesti niin, ettd osa opinnoista olisi mahdollista suorittaa kokonaan Inter-

netoppimisymparistossa.

Opettamista Internetoppimisympadristssd on tutkittu kasvatustieteessd, joten hoitotieteellinen niko-
kulma asiasta on myos hyvé selvittdd. Hoitotieteen kannalta tulisi selvittdd, minkd opettamiseen
Internetoppimisympaéristd hoitotydssd soveltuu. Tdmén jidlkeen kyseistd opetusta tulisi kokeilla ja
tehda tutkimusta sen toimivuudesta. Ensihoidossa Internetopettamista voitaisiin tutkia sekd ammat-
tiin opiskelevien ettd tdydennyskoulutuksen osalta. Ensihoidon opettamista Internetoppimisympéi-
ristdssd voitaisiin aluksi toteuttaa sellaisilla osa-alueilla, joiden opetustarve nousee kdytinnon tyo-
elamésti ja tutkitusta tiedosta. Ensihoidon opettamisesta Internetoppimisympéristdssa voisi jatkossa
tehda tutkimuksen luomalla opetettavasta asiasta kurssin Internetoppimisalueelle ja testaamalla sitd

ensihoidon opiskelijoilla ja tai ensihoitajilla.
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